Eigensinnige Bildungswege

Welche individuellen Bewegungsbahnen und Lernwege
Kinder in der Kita gehen, wenn man ihnen Zeit und Raum dafur lasst,
zeigen Gerlinde Ries-Schemainda und Petra Wagner.

ildungsprozesse als subjektive Aneignungsta-

tigkeiten, mit denen sich ein Kind ein Bild von

der Welt macht, von sich selbst, von anderen
und vom Weltgeschehen, finden in der jeweils kon-
kreten Umgebung eines Kindes statt. Indem sich Kin-
der eigentitig mit ihrer Umgebung auseinanderset-
zen, mit Werkzeugen, Gegenstanden, Materialien und
Medien (vgl. Deinet 2014), eignen sie sich die ge-
genstindliche und symbolische Kultur an, in der sie
aufwachsen. Dabei erweitern Kinder auch ihre moto-
rischen Fihigkeiten und erschliefen sich ihren jewei-
ligen Sozialraum. Sie verschaffen sich Informationen
iiber dessen Beschaffenheit, seine Moglichkeiten und
Gefahren, und nutzen ihn fiir thre Aneignungstdtig-
keiten.

Wie vollzichen Kinder diese sozialriumliche
Aneignung in der Kindertageseinrichtung? Welche
Riickschliisse koénnen daraus gezogen werden fiir die
Gestaltung der Kita, ihrer Riume und ihrer unmittel-
baren Umgebung, ihre raum-zeitlichen Ablidufe? Mit
den folgenden Beobachtungen und Uberlegungen
werfen wir einige Schlaglichter auf diesen Zusam-
menhang.

Spuren von Bildungswegen und
Ordnungs-Macht

Pidagogische Fachkrifte erkunden bei einem Rund-
gang durch ihre Kita nach Feierabend, woran sie Spu-
ren der Kinder erkennen. Sie stofien auf einen Plastik-
tiger in der Kiiche (vgl. Hahn 2002). Mit dem Tiger
auf der Kiichenablage hat ein Kind eine Spur hinter-
lassen. Worauf verweist sie?

Fiir die pidagogischen Fachkrifte, die den Tiger
bei ihrem Erkundungsgang entdeckt haben, verweist
die Spur auf Unordnung: Der Tiger wurde nicht auf-
gerdumt, nicht an seinen Platz zurtickgebracht. »Was
hat der Tiger hier zu suchen?«, ist dann nicht die inte-
ressierte Frage nach den Beweggriinden eines Kindes,
sondern Ausdruck von Missbilligung tiber das Nicht-
einhalten von Ordnungsregeln. Die Bewegungsbah-
nen der Kinder kollidieren haufig mit Ordnungsvor-
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stellungen von Erwachsenen. In der Kita haben die
pidagogischen Fachkriifte die Macht, ihre Ordnungs-
vorstellungen durchzusetzen.

Das stellen auch die pidagogischen Fachkrifte bei
ihrer Erkundung fest: dass ihre Erwachsenen-Ord-
nungsvorstellungen in der Kita dominieren. Und dass
sie hiufig die Ordnungsvorstellungen der Kinder als
»Unordnung« bezeichnen. Ein Beispiel: Die von den
Kindern in einer pfeilférmig zulaufenden Formation
abgestellten Fahrzeuge erscheinen ihnen zunichst
»unordentlich«. Erst auf den zweiten Blick erkennen
die Fachkrifte, dass sie ebenfalls einer »Ordnung« fol-
gen - die eben nicht ihrer Erwachsenen-Ordnung
entspricht.

Der Tiger in der Kiiche kann auf die eigensinnige
sozialriumliche Aneignungstitigkeit eines Kindes
verweisen, die dort begonnen hat, wo der Tiger ur-
spriinglich war, vielleicht in einer Kiste im Gruppen-
raum. Was hat ein Kind mit dem Tiger in der Hand in
die Kiiche gefiihrt? Was hatte es vor? Gab es einen
Handlungsvorsatz, von dem es Abstand genommen
hat, als es mit dem Tiger in der Kiiche angekommen
war? Was hat seine Aufmerksamkeit geweckt, wo-
durch es den Tiger stehen liefS? Wie ging es weiter?
Vorstellbar ist eine Aufeinanderfolge von Titigkeiten,
die ein Kind eigentatig vollzogen hat, nicht von vorn-
herein geplant, sondern jeweils von Schritt zu Schritt
entscheidend, was nun als nachstes bedeutsam ist. So
betrachtet ist der Tiger in der Kiiche Ausdruck eines
von einem Kind selbst gesteuerten Ablaufs, bei dem
es mit Gegenstinden und Menschen Erfahrungen
macht, wihrend es seinen raumlichen Aktionsradius
ausdehnt. Es »spurt« seine eigene Bewegungsbahn
und bestimmt deren Verlauf, indem es auf seine Wei-
se das einbindet, was ithm begegnet. Wie eine Kette,
die sich aus den assoziativen Entscheidungen des
Kindes ergibt, deren Kettenglieder also vorher nicht
feststehen. Die Bewegungsbahn folgt keiner durch-
gingigen Absicht, sondern die Absichten wechseln,
abhingig von Zufillen und neuen Inspirationen.

Solche eigensinnigen Bildungswege sind dann
méglich, wenn das Kind Verfiigung hat iiber die Ge-



genstinde, Zugang zu unterschiedlichen Menschen in
der Kita, wenn es Zeit hat und wenn es die Erlaubnis
hat, sich in der Kita in unterschiedlichen Raumen zu
bewegen.

Bewegungsbahnen durchs ganze Haus

Miran hat von zu Hause Spielfiguren und ein Feuer-
wehrauto mitgebracht. Luca ist sofort von den Figuren
fasziniert und fragt Miran, ob er mit ihm spielen kinne.
Jeder von beiden hat nun eine Figur: »Hallo, ich kann
auch sprechen, stellt sich die erste Figur vor. » Wie geht
es dir?«, entgegnet die zweite Figur. Die Kinder haben
einen Einstieg in ihr Spiel gefunden und weiter geht es
so: »Jetzt ist Feueralarm. Wir miissen schnell die Treppe
nach oben gehen, in die lila Gruppe.« Sie nehmen die
beiden Piippchen und das Feuerwehrauto und gehen in
den ersten Stock. Dort miissen sie in der lila Gruppe das
Feuer loschen. Als das geschafft ist, wollen sie die ande-
ren Réiume itberpriifen. So fiihrt ihr Weg in die Kinder-
kiiche, den Friihstiicksraum und in die griine Gruppe.
Uberall schauen sie, ob die Riume feuerfrei sind. Nach
der erfolgreichen Uberpriifung gehen sie die Treppe hi-
nab, nach unten. Die Treppe dient den beiden Jungen
als Feuerwehrhaus. Die Figuren werden auf den unte-
ren Rand des Treppengelinders gesetzt, von wo aus sie
nach unten rutschen. Das gefillt den Jungen so gut,
dass sie die Figuren mehrmals rutschen lassen. Unten
angekommen, begegnen sie Nathan. Dieser kommt mit
einer Kastanie in der Hiille aus dem Garten herein.
Stolz prisentiert er den beiden seinen Fund: »Guck
mal, Luca, Stacheln.« Nathan deutet auf die Kastanie.
Luca entgegnet: »Ja, Stacheln. Aber wenn du die
wischst, stachelt es nie mehr.« Zu dritt wollen sie Lucas
Hypothese tiberpriifen und gehen in den Waschraum
der roten Gruppe, der jetzt als Wasserlabor dient.

Kindlicher Eigensinn ist zu erkennen, wenn Kinder
die gesamte Kita fiir ihr Spiel, ihr Tun nutzen. Wenn
sie die Moglichkeit haben, ihr Spiel in verschiedene
Rdume, auf unterschiedliche Ebenen oder gar in den
Garten hinaus zu verlegen. Sind Fachkrifte sich einig,
diesen Eigensinn zuzulassen, konnen Kinder ihre in-
dividuellen Wege gehen und immer wieder kreative
Spielideen entwickeln, jeweils angeregt von ihrer ge-
genstidndlichen und sozialen Umgebung.

Nera, Franzi, Lea und manchmal auch Henri sind be-
geisterte »Bibi und Tina«-Fans. Taglich greifen sie in
irgendeiner Form dieses Spiel auf. Wichtig fiir das Spiel
sind die Steckenpferde oder die Pferdeleinen, die in der
griinen Gruppe (Rollenspielraum) verortet sind. Mit

den pddagogischen Fachkréiften dieser Gruppe haben
sie vor einiger Zeit ausgehandelt, dass sie die Pferde
nicht nur im angestammten Gruppenraum benutzen
diirfen, sondern iiberall in der Kita, weil Bibi und Tina
ja ausreiten. Die Kinder sind mit den Pferden dann im
Haus oder im Garten unterwegs. Oft finden sie den
Weg in den Bewegungsraum. Hier bauen sie Hindernis-
se auf und iiberwinden diese mit ihren Pferden. Sie sin-
gen dazu den »Bibi und Tina«-Song und kreierten auch
schon einen Pferde-Tanz. Manchmal bauen sie sich aus
Tischen eine Biihne zusammen und »treten auf«. Ande-
re interessierte Kinder tanzen oder singen mit oder fun-
gieren als Zuschauende.

Wenn das Spiel zu Ende ist, ist der Spielgruppe be-
wusst, dass sie die benutzten Spielutensilien wieder
zuriick an ihren angestammten Platz bringen muss.
Diese Ordnungsvorgabe gehorte zu threm Aushand-
lungsprozess mit den Fachkriften. Den Kindern steht
es frei, Gegenstiinde, die ihr Spiel bereichern, aus den
Bildungsrdumen auszuleihen. Vorausgesetzt wird,
dass sie nach Beendigung ihres Tuns alles wieder an
den angestammten Platz zuriickbringen. Das klappt
nicht immer auf Anhieb. Hier benétigen Kinder Er-
wachsene, die sie bei dieser verantwortungsvollen
Aufgabe unterstiitzen, indem sie sie an die Abspra-
chen erinnern und sie motivieren, nach dem lustvol-
len Tun nun auch die Pflicht zu erfiillen.

Bei den Beispielen handelt es sich um Szenen aus
der katholischen Kita St. Sebastian in Eppertshausen/
Hessen. Hier konnen Kinder am Vormittag ab 8 Uhr
in allen Rdaumen spielen. Es stehen ithnen fiinf Grup-
penrdume, das Werkhaus, der Bewegungsraum, der
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