EGENDE DIALOGE IN DER PRAXIS FUHREN DER MORGENKRE|S IM PADAGOG!SCHEN ALLTAG
KOGNITIV ANR

. liches oder Wochentliches Ritug] (Kuhn/Magyar-Haas 2011, 20). Er verleiht dem Kjp,.
MITEINANDER | : -

- e Struktuyy
ENKEN UND ENTS CHEIDEN 2020). Als péidagogische Methode werden ihm viele weitere Positive Eigenschafien
D TIZIPATIVE zugeschrieben; Fr kann den Ubergang vom Zuhause in den Kindergarten erleichtern,
DER DIALOGISCH-PAR . : . . . .

MORGENKREIS 2010, 26). Kriete (2002, 112) hebt hervor, dass der Morgenkreis grundlegende Bedijrf. |

nisse der Kinder adressiert, zum Beispiel Wertschéitzung zu erfahren, sich zugehérig

Katrin Macha und Tina Marusch ‘ die soziale, emotionale und kognitive Entwicklung von Kindern geférdert und mitej- I
nander verbunden wird. I
_ : f vieler Krippen
kreis, ein wiederkehrendes Ritual im Tagesab[TuT il eines
eis, € ei
" Mmgenkr t eine Gruppe von Kindern zusammen. Als
und Kitas, komm

M ( ll]l[llloiel" 20]8, 18; Kuhn/Ma E

ar-Haas 2011 wenun sie durchgefiihrt werden, weil sje »schon immer da waren®, sche- [
y 3 I 9 ; 3

) ke der matisch abgearbeitet und nicht bewysst als Methode eingesetzt werden, Eine verschulte l

adagogischen Fachpersonal interagieren, inem Atmosphiire, die durch stereotype Frage-AntwortkMuster entsteht, ist fiir die Lern-

dialogisch mit dem pa. .ag Entwicklung von Kindern fordern und zu ei kultur unginstig. Hingy kommt, dass die Kinder sich oft nicht freiwillig an diesem
Morgenkreis die kognitive En erden. Katrin Macha und Ritual beteiligen, es nicht aktiy mitgestalten kénnen und gemaliregelt werden, wenp i
ische Grunderfahrungen w A und o o s . v g . oy |
Raum fiir demokratische ‘ ine Idee des Morgenkreises vor s1e nicht stil] sind. Deshalb ist es an der Zeit, sich mit den Rollenverstandnlssen aller |
Tina Marusch stellen in ihrem Beitrag ein Beteiligten auseinanderzusetzen Abliufe und Inhalte 2y iberdenken

[

r

Bei der Durchfﬁhrung des Morgenkreises spielt das Selbstverstindnis der padago-
gischen Fachkraft eine ausschlaggebende Rolle: Sieht sje sich als Beobachterin (vlg.
Colao 2010, 25), hilt sie sich wahrscheinlich eher zuriick ung sammelt Informationey,.
Sieht sie sich als Lotsin (ebd.), lenkt ung beeinflusst sie dje Gruppe aktiv. Sie kann den
Kindern Raum fiir Beteiligung, Mitbestimmung und Eigenaktivig geben oder diesen
Raum beschneiden ung beschrinken. Demzufolge beeinflusst das Rollenverstindnis
der Fachkraft, wie die Kinder dje Situation erleben und oh sie den Morgenkreis als
(Selbst-)BiIdungssituation nutzen kénnen oder nicht.
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b e e hen der Kinder leiten und erkunden

den Ideen, Bediirfnissen und Wiinsc

deren Sichtweisen.

ntnisse aus der Forschung, die ein? Grundl}:jge
Wir sind iiberzeugt, Kinder ha en
dagogischen Fachkraften

In diesem Beitrag beschreiben wir Erker-l .
a 5 on .
fiir die angestrebten Veranderungen sein e e ni
:n Recht auf diese Art der Forderung, und m
ein '
Lust machen, sich darauf einzulassen.

J MEN
DAS RECHT DER KINDER, UBER SICH ZU BESTIM
UND MITZUBESTIMMEN

Selbstbestimmung und I\{Iitbestlmmun.g
sk Spielgn Efl?l?: cff?ft;lill]isierte Durchfithrung vcrhlndlet;t,SidnaZZ g;i
gl i ROHG} . eng sie stark reglementiert (Lehmann 2020, 2(;0). 1rllten e cer
S uKiI;dern (insbesondere UN-KRK, Paragraf 1 3) s: gy
B T VOE idungen, die sie in ihrem Leben und .Alltag e. r-t-dte]; peer
A i a'uen E':ntse' ; Iltegn s:albst bestimmen, ob und wie sie an Aktl-vfbﬂdung .
 Np— Slelsile ‘Aktivit.éiten mitgestalten, denn: ,,]‘[)err%okrau? iy
i teilnehmen’ urid ” Zemokratierelevanter Kompetenzen sind in der zn "
nion diz En;zlli}c{é;?ifhes Erfahren und Handeln méglich und miissen v
heit nur durc

()g 18( 11811 I aC] lk[ a{ ten ge{()l deI‘L wer de[]. (BI‘“IL;FSJ 2020 50)
g ?

ammen
mit geltenden Werten und Normen zus

i ind und gehort werden,
g ken, ,,ob sie gefragt sin e
i 2016, 48ff.): Kinder merken, , - fr gy
(Prelssmg/}_.le;le.r o (’;Chtet werden, ob ihre Meinung zahlt (od'uterl.al;cen Le})e)r1 (ebd
ob ihre Beﬁur. r;lllis.tegr; der Teilhabe (oder Nicht-Teilhabe) am alltig ch-e P
i hMoghl(;) t:;rsténdnis und ihr Lernen. Werte und Normen, di
flussen ihr Selbs

Im Situationsansatz hingt dies eng

e

MITEINANDER DENKEN UND ENTSCHEIDEN - DER DFALOGISCH'PARTIZFPATIVE MORGENKREIS

schen Fachkrifte in der Gestaltung von Beteiligungsméglichkeiten leiten, bilden den
Rahmen fiir die Erfahrungen der Kinder. Deshalb sollte man sich diese Werte und

Normen bewusst machen und sie in ihrer Wirkung auf den Alltag und das Erleben der
Kinder untersuchen (ebd., 1801f).

Eine ethnografische Perspektive auf den Morgenkreis beschreiben Hekel und Neumann
(2016). Sie identifizieren drei Formen der Akteurschaft von Kindern - dabei sein, mit-
machen und Einfluss nehmen (ebd., 25) — und untersuchen, wie Kinder sich im Mor-
genkreis bewegen und welche Strategien sie nutzen. Die Rahmen, die die Fachkrifte
ihnen dabei setzen, beeinflussen das Handeln der Kinder, denn sie schaffen Verbind-
lichkeiten, indem sie Freiwilligkeit zulassen oder auf obligatorischer Teilnahme beste-

hen, zum Mitmachen einladen und die Kinder motivieren, eigene Vorschlige zu machen
oder Entscheidungen zu treffen.

Selbstbestimmung und Beteiligung sind auch fiir den Morgenkreis relevante Ele-
mente der Demokratiebildung (vel. Hansen/Knauer/Sturzenhecker 2011; Priebe 2012;
BMSFSJ 2020, Prengel 2016). Kinder wollen »sich in Bezug auf die eigenen Rechte
und Entscheidungen respektiert fiihlen® (Nentwig-Gesemann 2021, 130). Das heifit,
sie wollen einen eigenen Standpunkt entwickeln und vertreten. Dass andere Menschen

ihre Sichtweisen akzeptieren und nicht dariiber hinweggehen, wiinschen sie sich.
Der Situationsansatz geht dariiber hinaus

Kinder haben den Waunsch, ,,sich beteiligen,
(Nentwig-Gesemann u. a. 2021, 74). Sie woll
ten in ihrer Kita nehmen, mitplanen, Ideen
etwas in ihrem Sinne passiert. ,,
ihnen in echten Dialogen wirkli

mitreden und (mit-)entscheiden” zu kénnen
en Einfluss auf den Alltag und die Aktiviti-
entwickeln, gehort werden und erleben, dass
Sie schitzen Erwachsene, die sich Zeit fiir sie nehmen,

ch zuhoéren und sich fiir sie und ihre Ideen und Gedan-
‘ (ebd.). Damit formulieren sie ein Recht, das
ention bereits haben (Paragraf 12, UN-KRK).

ken, auch fiir ihre Kritik interessieren®
sie im Sinne der UN-Kinderrechtskonv
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Damit dieses Recht tatsichlich umgesetzt werden kann, fithrt Lundy (2007) in ihrem
Modell die Kategorien Raum, Stimme, Hérerschaft und Einfluss ein: Als erstes soll
Kindern Raum gegeben werden. Das heifit, sie brauchen sichere inklusive Moglich-
keiten, um sich ihre Meinungen zu bilden und sie auszudriicken. Der Begriff Stimme
beinhaltet, dass Kinder unterstiitzt werden miissen, ihre Meinungen zu juflern. Horer-
schaft bedeutet: die Meinungen zur Kenntnis nehmen. Einfluss signalisiert: die Sicht-

weisen der Kinder aufgreifen und angemessen darauf reagieren.

en Lebens und Aushandelns zu

h, Elemente demokratisch
n zu einer Situation der Selbst-

Sinne gestaltet ist. Ex kan
rden, in der die Kinder ihre eigenen Entscheidungen

Der Morgenkreis eignet sic
erproben, wenn er in diesem
bestimmung und Beteiligung we
treffen und miteinander aushandeln.

DAS RECHT DER KINDER, KOGNITIV ANGEREGT ZU WERDEN

UND GEMEINSAM ZU DENKEN

die Bildung des Kindes darauf gerich-
d die geistigen und korperlichen
Kinderrechtskonvention.

In der UN-Kinderrechtskonvention steht, dass »,
tet sein muss, (...) die Persénlichkeit, die Begabung un
Fihigkeiten des Kindes voll zur Entfaltung zu bringen” (UN-
1989, Paragraf 29, Absatz 1a). Wie konnen pidagogische Fachkriifte das umsetzen?
Bestimmte Interaktionsformate wie gemeinsames Nachdenken, bekannt als Sus-
tained Shared Thinking (8S8T)', kénnen die kognitive Entwicklung von Kindern unter-
stiitzen, denn sie wirken kognitiv anregend (Sylva et al. 2004 Hildebrandt/Dreier
2014, 41fF). Dabei handelt es sich um einen Austausch zwischen padagogischer Fach-
kraft und Kind, in dem beide einer Sache oder Fragestellung gleichwertig nachgehen.
Die Fachkraft kann gemeinsames Nachdenken anregen, indem sie die eigene Unsi-

ich .glaube“ markiert, offene Fragen wie ,Warum ist

cherheit mit vielleicht* oder
Form des explikativen Dialogs

das denn eigentlich so?” stellt und aktiv zuhort. Diese
dient dazu, Zusammenhinge zwischen der eigenen Per

Umwelt herzustellen (Hildebrandt/Dreier 2014, 43).

-

1 Naheres zu SST siehe Hebenstreit-Miiller, S. 13ff.
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Im SST-Kontext markierte die Versuchsleiter*in zunichst ihre Perspektive mit »lch
sehe da.. In der Hypothese signalisierte sie Unsicherheit mit ,,Ich glaube...” und
,Vielleicht.... Mit ,,Was denkst du?“ gab sie die Frage an das Kind zuriick und sprach

es direkt an.

Die Untersuchungen ergaben: Wurden ihnen Bilder im SST-Kontext prisentiert, bilde-
ten die Kinder mehr eigene Hypothesen. Dariiber hinaus stellten die Studienleiter*innen
fest, dass Kinder, die zuerst Bilder im SST-Kontext gesehen hatten, mehr eigene Hypo-
thesen fiir Bilder produzierten, die sie spater im instruktiven Kontext sahen. Kinder,
die zuerst Bilder im instruktiven Kontext betrachtet hatten, bildeten insgesamt weniger
Hypothesen, selbst wenn ihnen spiter Bilder im SST-Kontext prisentiert wurden.
Vor dem Hintergrund dieser Ergebnisse empfiehlt es sich, den Morgenkreis als Dia-
m die Kinder in ihrer kognitiven Entwicklung anzurege.
dass sie gemeinsam mit den Erwachsenen denken, stiarkt
e Erfahrung gleich zu Beginn des
Tageslauf daran festhalten.

logsituation zu gestalten, u
Wenn Kinder dabei erleben,
das ihre Personlichkeitsentwicklung. Machen sie dies
Kitatages, kann das bewirken, dass sie auch im weiteren

DER DIALOGISCH-PARTIZIPATIVE MORGENKREIS:
IDEEN FUR DIE PRAXIS

Machten padagogische Fachkrifte gemeinsames Nachdenken und kognitiv anregende
Interaktionen in ihren pidagogischen Alltag einbauen, um ihre Gesprichsfithrung hin
zum ,,Denken mit Kindern® zu verindern, kann der dialogisch-partizipative Morgen-
kreis ein guter Startpunkt sein. Zuerst gehort zu einem dialogisch-partizipativen Mor-
genkreis, dass die Kinder selbst entscheiden, ob und wie sie teilnehmen. Die Fachkrifte
respektieren die Entscheidung und gehen damit um. Danach binden sie die Kinder

aktiv ein und regen sie durch sprachliche Impulse zum gemeinsamen Nachdenken an.

Einstiegsfragen wie ,Was ware, wenn...?* oder ,Warum...? kénnen die Kinder moti-

vieren, ihre eigenen Themen, Probleme oder Interessen einzubringen. Offene Fragen,
er ,,Nein“ beantwortet werden kénnen, zum Bei-

die von den Kindern nicht mit nJa® od
spiel ,Wie funktioniert eigentlich...?“ oder ,Wo kann man...?“, eignen sich besonders

gut. Wiirdigen die Fachkrifte Kinderaussagen und das Nachdenken dariiber zum Bei-
spiel mit ,,Das habe ich mich auch schon mal gefragt.” oder ,,Gute Frage!“, erleben die

Ki _ .
inder Wer tschatzung und Selbstwirksam

agogischen Fachkraft kénnen die Fateraks keit. Nachfragen und Hypothesen der pad-

lon anregen.
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® Welche ritualisierten Bestandteile d.
Fachkrifte notwendig und schon i
Rituale sind wichtig fiir die Bildu’
p‘.artizipativen Morgenkreis brauc
die Ziele der Rituale noch zu den

Morgenkreises sind fiir Kinder und

welche sind langweilig und anstrengend?
ng der Gemeinschaft. In einem dialo gisléh'
ht By immer wieder die Gewissheit diss -
Bediirfnissen der Kinder passen, ,
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und Spekulationsfragenj die mit G
3Tt
ippe zu treffen, zum Beispiel iiber Regeln, Ausfl
7 u

+ es sinnvoll, Forschungsfragen
hinein zu notieren. Das sorgt fir Al
von Aktivititen i .

vitaten in der Kita. Solche Entscheidung
en

einzufiithren, is

Kindern bearbeitet werden kénnten, im Vor
gsziele oder die Gestaltung

den
Sicherheit bei der Gestaltung des Dialogs.? Mit der Zeit etablieren sich geeignete Das heif
Frageformen, und die Fachkrifte werden geiibter in der Anwendung. Entsc}eqlei;lilifa;hkrflﬂe sollten sich auf die Ldsun;(:zlitzz WI;I.“khch offen sein.
gsvorbereitung kénnen Kinder und El‘WachsE: Alnder einlassen. Zur
¢ Argumente sammel
n

e offene und explikative Dialoge gestalten kénnen, desto besser und ab
nd abwigen: ,,Wie ko .
»Wie konnten wir vorgehen?“ oder , Wie wiird
” urden wir uns dabeij
abei

d Themen der Kinder eingehen. fiihlen?* OFf
ens t entsteh -
e . L gar iy aOtE, $1 kur dabei einvernehmliche Entscheid
e Welche Sitzordnung ist die richtige? Aus Erwachsenensettings kennen wir die Allerd; lg ie kann aber eine interessante Frf: ungen, und eine Wahl ist
Kreisform als ideal fir Gruppengespriche. Stimmt das fiir die Kinder auch? haber ln{-;s diirfen die Fachkrifte Kinder, die di ;/I«t:lhrung fir die Kinder sein.
Oder ist es dialogforderlich, die Sitzordnung zu 6ffnen und Bewegung zuzulassen? en, nicht aus dem Blick verlieren, 7 ¢ Minderheitenmeinung vertreten
[ ]

Je spontaner si
kiénnen sie auf die Ideen un

Wie kann der di i
alogisch-partizipati
pative Morgenkreis n
och befordert werd
en?

Morgenkreis? Er sollte fiir alle Kinder interessant sein. Es ist i
3 1st sinnvoll, d : .
, das dialogische Nachdenken und Fuhbren mit
miteinander auch

e Wie viel Zeit braucht ein
Wenn das Interesse nachlisst und die Kinder zappeln, weggehen oder sich nicht R -
mehr beteiligen, sollte er beendet werden. Selbstveren'- ituationen des Kita-Alltags zu itben und di .
rstindlichen Interaktionsform fiir i Kinc;Er :Vee'I;Chnlklzu einer
rden zu lassen.

ergruppe sein? Fine kleinere Gruppe ermoglicht es,
den Dialog zu treten und kognitiv AUS
B -
es miglich ist, sollten grofie Gruppen LICK: WIE KANN ES WEITERGEHEN? |
und zwei padagogische Fachkrifte anwesend, Ui @i ) ’ ‘
d die Kinder zu fragen, welcher Gruppe ‘ Situatljnen Veriinderungsprozess zu
onsansatzes vor:

s Wie grof} sollte die Kind
mit einzelnen Kindern intensiver in
anregende Impulse zu geben. Wenn
verkleinert werden. Sind 25 Kinder
ist es sinnvoll, die Gruppe zu teilen un

sie angehoren wollen.
1. Schritt: Erkunden,

o Wie kann man mit Stérungen umgehen? Wenn Kinder den Morgenkreis storen, 5 ke

hat das einen Grund. MaBregeln und Zur-Ordnung-Rufen entsprechen nicht dem 5 SChritt: Hle e setzen,

dia]ogisch-partizipativcn Morgenkreis und helfen allenfalls kurzzeitig. ' i S a“dEI-Ha
Deshalb: Herausfinden, was die Bediirfnisse und Néte der Kinder sind, die storen. ritt: Reflektieren.
Das braucht Zeit, Feingefihl und vielleicht anfangs mehr Aufmerksamkeit fur i, Eilsind
die Themen und Interessen dieser Kinder, damit auch sie Freude am Morgenkreis en

haben.

estal i
g ten, schlagen wir die Planungsschritte des

Zu Beginn reflekti
tieren Sie Thre A
Ablauf . rt, den Morgenkrei .
auf und analysieren Sie Thre ]fnteraktioneferzitrg;S dgl.ﬁcgzufUhmn' Filmen Sie den
n lindern,

e Wie konnen Entscheidungen gefillt werden? Kinder und Fachkrifte konnen den e
Morgenkreis auch nutzen, um Entscheidungen fiir das Zusammenleben in der Alle? W: = I'e i e e ionfie s venhal
e]:? S ol aieon? alten: Mogen sie Thre Interaktionen?
o II‘;;tgf_-n Sie d-ie Kinder, wie sie die Mor
e .n, so dass die Kinder Zeit haben. darii
zen Sie die Fragen, ey

eIlkI e1se . r e
g s ﬁlldell Stellen Sle d 1e :[ ag n
er na(:}lzudellkell lIld Zu antwor ten. EI gan‘

g nd. ,,er m()ChleIl d Ige kl 18e ver-
I] 1e ]Illle]] ¥ l)(:h W lC]ltl 81 d 1e IVIO n €18

2 Fur Beispiele und Fragen siehe: Hildebrandt/Dreier 2014, 51ff.; Macha/Hildebrandt 2020, 20ff.
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!
: andern und wollen wissen, wie ihr sie findet? Was gefallt euch daran? Was findet ihr 4. Reflektieren

nicht gut?”“ Oder eine Fachkraft aus einer anderen Gruppe fragt die Kinder: ,,Ich weil3
| gar nicht, wie ihr hier den Morgenkreis macht. Konnt ihr mir das mal erklaren? Wie Wenn die Kinder und Sie mit dem Morgenkreis zufrieden sind, nehmen Sie s .

geht es los? Und was passiert dann? fiir eine griindliche Reflexion: Was hat gut geklappt? Was hat zu’m Erfo]n 1?_§;Ch92e1t

‘Wenn alles besprochen wurde und die Kinder noch Lust haben, konnten Sie fragen: lagen Stolpersteine? Worauf wollen Sie zu einem spéteren Zeitpunkt noc}iEZ]u lrt. Wg
»otellt euch mal vor, der Morgenkreis ware so, dass ihr ihn toll findet. Wie wire er?* Vergessen Sie nicht, diese Reflexion auch mit den Kindern durchzufiihrerslC e

Oder: ,,Stellt euch mal vor, es kdme eine Fee, die den Morgenkreis verwandeln wiirde.
Wie wire er dann?“

Besprechen Sie im Team, warum der Morgenkreis wichtig ist. Findet er statt, weil
es schon immer so war? Verbinden Sie damit einen bewussten piddagogischen Akt?
Welchen? Reflektieren Sie die Strukturen und Rahmenbedingungen fiir den Morgen-
kreis.

Fragen Sie auch die Eltern: Welche Bedeutung hat der Morgenkreis fiir die Fami-
lien? Verursacht er Stress, weil die Kinder punktlich da sein sollen? Was erzahlen sie
zu Hause vom Morgenkreis?

Diskutieren Sie unseren Beitrag im Team: Was liberzeugt Sie? Was nicht? Was ist
Ihnen beim Morgenkreis noch wichtig?

2. Ziele setzen

Nach dem Erkunden kénnen Sie im Team besprechen, wie Thr Morgenkreis ausse-
‘ hen soll, welche padagogischen Ziele Sie damit verfolgen und wie Sie ihn in Zukunft
gestalten wollen.

3. Handeln

In diesem Schritt setzen Sie die Verinderungen um, um Ihre Ziele zu erreichen. Lassen
Sie sich und den Kindern Zeit, denn Verdnderungen vollziehen sich meist auf Umwegen
und in Schlangenlinien. Probieren Sie aus, was fiir die Kinder und fiir Sie gut funkti-
oniert. Fragen Sie die Kinder immer wieder, wie sie die Morgenkreise finden und was
besser sein kannte. Reflektieren Sie im Team, wie Sie vorgehen. Filmen Sie den Ablauf
und analysieren Sie IThre Interaktionsstrategien.
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